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I Пояснительная записка
Данная программа разработана для учителей – логопедов ДОУ для детей с речевыми нарушениями (ОНР II,III уровня, ФФН, заикание) на основе коррекционных программ Филичевой, Чиркиной; Каше Г.А.; Мироновой в соответствии с ФГТ для детей старшего дошкольного возраста.

Рабочая программа определяет содержание и организацию коррекционно-образовательного процесса для детей 5 –7 лет и направлена на обеспечение системы средств и условий для устранения речевых недостатков и предупреждение возможных трудностей в усвоении программы массовой школы, обусловленных нарушениям речи.
Исходя из поставленной цели, формируются следующие задачи:
1. Устранение дефектов звукопроизношения, формирование артикуляционных навыков, слоговой структуры и развитие фонематического слуха. 

2. Развитие навыков звукового анализа.
3. Уточнение, обогащение, активизация лексического запаса дошкольников с речевыми нарушениями.
4. Формирование грамматического строя речи. 

5. Развитие связной речи. 

6. Развитие коммуникативности, успешности в общении.
7. Устойчивая нормализация речи.

Основной формой обучения в дошкольных образователь​ных учреждениях компенсирующего вида для детей данных категорий являются логопедические занятия, на которых осуществляется развитие языковой системы. Определяя их содержание, важно выявить и структуру дефекта, и те по​тенциальные речевые возможности ребенка, которые лого​пед использует в работе.
Коррекционно-развивающая работа с дошкольниками предполагает четкую организацию пребывания детей в дет​ском саду, правильное распределение нагрузки в течение дня, координацию и преемственность в работе логопеда и воспитателя.
Общее недоразвитие речи (ОНР) у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом представляет собой нару​шение, охватывающее как фонетико-фонематическую, так и лексико-грамматическую системы языка.
1.1 Характеристика детей со II уровнем развития речи
Данный уровень определяется как начатки общеупотре​бительной речи, отличительной чертой которой является наличие двух-, трех-, а иногда даже четырехсловной фра​зы: «Да пить мокб» — дай пить молоко; «баска ататъ нйка» — бабушка читает книжку; «Задай гать» — давать играть; «во изй асаня мясик» — вот лежит большой мя​чик. Объединяя слова в словосочетания и фразу, один и тот же ребенок может как правильно использовать способы со​гласования и управления, так их и нарушать: «лги ёза» — три ежа, «мдга кукаф» — много кукол, «синя када-сы» — синие карандаши, «лёт бадйка» — льет водичку, «тасин петакбк» — красный петушок и т. д.
В самостоятельной речи детей иногда появляются про​стые предлоги или их лепетные варианты («тидйпг а туе» — сидит на стуле, «щит а той» — лежит на столе); сложные предлоги отсутствуют.
Недостаточность практического усвоения морфологиче​ской системы языка, в частности словообразовательных операций разной степени сложности, значительно ограни​чивает речевые возможности детей, приводя к грубым ошибкам в понимании и употреблении приставочных гла​голов, относительных и притяжательных прилагательных, существительных со значением действующего лица («Валя папа» — Валин папа, «алйл» — налил, полил, вылил, «ги-бы суп» — грибной суп, «дайка хвот» — заячий хвост и т. п.). Наряду с указанными ошибками наблюдаются существенные затруднения в усвоении обобщающих и от​влеченных понятий, системы антонимов и синонимов. Как и на предыдущем уровне, сохраняется многозначное упот​ребление слов, разнообразные семантические замены. Ха​рактерным является ипользование слов в узком значении. Одним и тем же словом ребенок может назвать предметы, имеющие сходство по форме, назначению, выполняемой функции и т. д. («муха» — муравей, жук, паук; «тюфи» — туфли, тапочки, сапоги, кеды, кроссовки). Ограниченность словарного запаса проявляется и в незнании многих слов, обозначающих части тела, части предмета, посуду, транс​порт, детенышей животных и т. п. («юка» — рука, локоть, плечо, пальцы, «ступ» — стул, сиденье, спинка; «мис​ка» — тарелка, блюдце, блюдо, ваза; «лиска» — лисенок, «манька вдйк» — волченок и т. д.). Заметны трудности в понимании и использовании в речи слов, обозначающих признаки предметов, форму, цвет, материал.
Связная речь характеризуется недостаточной передачей некоторых смысловых отношений и может сводиться к простому перечислению событий, действий или предметов. Детям со II уровнем речевого развития крайне затрудни​тельно составление рассказов, пересказов без помощи взрослого. Даже при наличии подсказок, наводящих во​просов дети не могут передать содержание сюжетной ли​нии. Это чаще всего проявляется в перечислении объектов, действий с ними, без установления временных и причин​но-следственных связей.
Звуковая сторона речи детей в полном объеме не сфор​мирована и значительно отстает от возрастной нормы: на​блюдаются множественные нарушения в произношении 16—20 звуков. Высказывания дошкольников малопонятны из-за выраженных нарушений слоговой структуры слов и их звуконаполняемости: «Дандйс» — карандаш, «аквая» — аквариум, «виписёд» — велосипед, «мисанёй» — мили​ционер, «хадйка» — холодильник.
1.2 Характеристика детей с III уровнем развития речи
Для данного уровня развития речи детей характерно на​личие развернутой фразовой речи с выраженными элемен​тами недоразвития лексики, грамматики и фонетики. Типичным является использование простых распростра​ненных, а также некоторых видов сложных предложений. Структура предложений может быть нарушена за счет про​пуска или перестановки главных и второстепенных членов, например: «бейка мдтлитп и не узнайа» — белка смотрит и не узнала (зайца); «из тубы дым тойбы, потамута хдйдна» — из трубы дым валит столбом, потому что холод- '■ но. В высказываниях детей появляются слова, состоящие из трех-пяти слогов («акваиюм» — аквариум, «татал-лйст» — тракторист, «вадапавдд» — водопровод, «зади-гййка» — зажигалка).
Специальные задания позволяют выявить существен​ные затруднения в употреблении некоторых простых и большинства сложных предлогов, в согласовании сущест​вительных с прилагательными и числительными в косвен​ных падежах {«взяла с Лейка» — взяла из ящика, «тли ведёлы» — три ведра, «коёбка лезйт под стула» — короб​ка лежит под стулом, «нет колйчная палка» — нет корич​невой палки, «пйсит ламастел, касит лучком» — пишет фломастером, красит ручкой, «лджит от тдя» — взяла со стола и т. п.). Таким образом, формирование грамматиче​ского строя языка у детей на данном уровне носит незавер​шенный характер и по-прежнему характеризуется наличи​ем выраженных нарушений согласования и управления.
Важной особенностью речи ребенка является недо​статочная сформированность словообразовательной дея​тельности. В собственной речи дети употребляют простые уменьшительно-ласкательные формы существительных, отдельных притяжательных и относительных прилага​тельных, названия некоторых профессий, приставочные глаголы и т. д., соответствующие наиболее продуктивным и частотным словообразовательным моделям («хвост — хвостик, нос — носик, учит — учитель, играет в хок​кей — хоккеист, суп из курицы — куриный и т. п.»). В то же время они не обладают еще достаточными когнитивными и речевыми возможностями для адекватного объяс​нения значений этих слов («выключатель» — «ключит свет», «виноградник» — «он садит», «печник» — «пе​чка» и т. п.). Стойкие и грубые нарушения наблюдаются при попытках образовать слова, выходящие за рамки по​вседневной речевой практики. Так, дети часто подменяют операцию словообразования словоизменением (вместо «ру​чище» — «руки», вместо «воробьиха» — «воробьи» и т. п.) или вообще отказываются от преобразования слова, заме​няя его ситуативным высказыванием (вместо «велосипе​дист» — «который едет велисипед», вместо «мудрец» — «который умный, он все думает»). В случаях, когда дети все-таки прибегают к словообразовательным операциям, их высказывания изобилуют специфическими речевыми ошибками, такими, как: нарушения в выборе производя​щей основы («строит дома — дбмник», «палки для лыж — палные»), пропуски и замены словообразователь​ных аффиксов («тракторйл — тракторист, чйтик — чи​татель, абрикосный — абрикосовый» и т. п.), грубое иска​жение звуко-слоговой структуры производного слова («свинцовый — свитендй, свицбй»), стремление к механи​ческому соединению в рамках слова корня и аффикса («го​роховый — горохвый», «меховой — мёхный» и т. п.). Ти​пичным проявлением общего недоразвития речи данного уровня являются трудности переноса словообразователь​ных навыков на новый речевой материал.
Для этих детей характерно неточное понимание и упот​ребление обобщающих понятий, слов с абстрактным и пе​реносным значением (вместо «одежда» — «палътш, «кбфнички» — кофточки, «мебель» — «разные столы», «посуда» — «миски»), незнание названий слов, выходя​щих за рамки повседневного бытового общения: частей те​ла человека (локоть, переносица, ноздри, веки), животных (копыта, вымя, грива, бивни), наименований профессий (машинист, балерина, плотник, столяр) и действий, связан​ных с ними (водит, исполняет, пилит, рубит, строгает), не​точность употребления слов для обозначения животных, птиц, рыб, насекомых (носорог — «корова», жираф — «большая лошадь», дятел, соловей — «птичка», щука, сом — «рыба», паук — «муха», гусеница — «червяк») и т. п. Отмечается тенденция к множественным лекси​ческим заменам по различным типам: смешения по призна​кам внешнего сходства, замещения по значению функцио​нальной нагрузки, видо-родовые смешения, замены в рамках одного ассоциативного поля и т. п. («посуда» — «миска», «нора» — «дыра», «кастрюля» — «миска», «нырнул» — «купался»).
Наряду с лексическими ошибками у детей с III уровнем развития речи отмечается и специфическое своеобразие связной речи. Ее недостаточная сформированность часто проявляется как в детских диалогах, так и в монологах. Это подтверждают трудности программирования содержа​ния развернутых высказываний и их языкового оформле​ния. Характерными особенностями связной речи являются нарушение связности и последовательности рассказа, смы​словые пропуски существенных элементов сюжетной ли​нии, заметная фрагментарность изложения, нарушение временных и причинно-следственных связей в тексте. Ука​занные специфические особенности обусловлены низкой степенью самостоятельной речевой активности ребенка, с неумением выделить главные и второстепенные элементы его замысла и связей между ними, с невозможностью чет​кого построения целостной композиции текста. Одновре​менно с этими ошибками отмечается бедность и однообра​зие используемых языковых средств. Так, рассказывая о любимых игрушках или о событиях из собственной жизни, дети в основном используют короткие, малоинформатив​ные фразы. При построении предложений они опускают или переставляют отдельные члены предложения, заменя​ют сложные предлоги простыми. Часто встречается непра​вильное оформление связей слов внутри фразы и наруше​ние межфразовых связей между предложениями.
В самостоятельной речи типичными являются трудно​сти в воспроизведении слов разной слоговой структуры и звуконаполняемости: персеверации («неневйк» — снего​вик, «хихийст» — хоккеист), антиципации («астобус» — автобус), добавление лишних звуков («мендвёдъ» — мед​ведь), усечение слогов («мисанёл» — милиционер, «вапра-вдт» — водопровод), перестановка слогов («вбкрик» — коврик, «восдлики» — волосики), добавление слогов или слогообразующей гласной («корабыль» — корабль, «ты-рава» — трава). Звуковая сторона речи характеризуется неточностью артикуляции некоторых звуков, нечеткостью дифференциации их на слух. Недостаточность фонематиче​ского восприятия проявляется в том, что дети с трудом вы​деляют первый и последний согласный, гласный звук в се​редине и конце слова, не подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут правильно оп​ределить наличие и место звука в слове и т. п. Задания на самостоятельное придумывание слов на заданный звук не выполняют.
Организация коррекционно-развивающей работы с детьми
III уровень развития речи
Основными задачами коррекционно-развивающего обу​чения данного речевого уровня детей является продолже​ние работы по развитию:
1) понимания речи и лексико-грамматических средств языка;
2) произносительной стороны речи;
3) самостоятельной развернутой фразовой речи;
4) по подготовке дошкольников к овладению элементарными навыками письма и чтения.
На первом году обучения пятилетние дети с общим не​доразвитием речи не могут полноценно овладевать учебным материалом на фронтальных занятиях со всей группой. Сказываются не только отставание в развитии речи, но и трудности концентрации внимания, памяти, быстрая истощаемость и утомляемость. Поэтому целесообразно для про​ведения фронтальных логопедических, а также частично и воспитательных занятий делить группу на две подгруппы с учетом уровня речевого развития.
Предусматриваются следующие виды занятий по фор​мированию:
· связной речи;
· словарного запаса, грамматического строя;
· произношения.
Количество занятий, реализующих коррекционно-развивающие задачи, меняется в зависимости от периода обу​чения.
1.3 Характеристика детей с ФФН.
Многолетний опыт обучения дошкольников с недо​развитием речи, изучение динамики их продвижения в речевом развитии позволили обосновать необходимость выделения нового, четвертого уровня развития речи (Т. Б. Филичева). К нему были отнесены дети с остаточ​ными явлениями недоразвития лексико-грамматических и фонетико-фонематических компонентов языковой сис​темы.
Речь таких детей, на первый взгляд, производит вполне благополучное впечатление. Лишь детальное и углубленное обследование, выполнение специально подобранных зада​ний позволяет выявить остаточные проявления общего не​доразвития речи.
Затруднения в воспроизведении слов сложного слогово​го состава и их звуконаполняемости является диагностиче​ским критерием при обследовании речи дошкольников с IV уровнем развития речи. Под влиянием коррекционно-раэвивающего обучения это явление постепенно сглажи​вается, но всегда обнаруживается, как только у ребенка возникает необходимость усвоения новой лексики, слож​ной по звуко-слоговой структуре и морфологической орга​низации (например: регулировщик, баскетболистка, вело​сипедистка, строительство и т. д.).
Для детей данного уровня типичным является несколь​ко вялая артикуляция звуков, недостаточная вырази​тельность речи и нечеткая дикция. Все это оставляет впе​чатление общей «смазанности» речи. Незавершенность формирования звуко-слоговой структуры, смешение зву​ков, низкий уровень дифференцированного восприятия фонем являются важным показателем того, что процесс фонемообразования у этих детей еще не завершен.
Наряду с недостатками фонетико-фонематического характера для этих детей характерны отдельные наруше​ния смысловой стороны речи. Так, при, казалось бы, доста​точно разнообразном предметном словаре, дети могут неточно знать и понимать слова, редко встречающиеся в повседневной речевой практике: названия некоторых жи​вотных и птиц (павлин, пингвин, страус, кукушка), расте​ний (малина, ежевика, кактус), профессий (пограничник, портниха, фотограф), частей тела человека и животных (веки, запястье, щиколотка, поясница; клыки, бивни, гри​ва). В самостоятельных высказываниях могут смешиваться видовые и родовые понятия («креслы» — стулья, кресло, диван, тахта).
Дети склонны использовать стереотипные формулиров​ки, лишь приблизительно передающие оригинальное зна​чение слова: нырнул—«купался»; зашила, пришила — «шила»; треугольный — «острый», «угольный» и т.д. Характер лексических ошибок проявляется в замене слов, близких по ситуации (вместо «заяц шмыгнул в нору» — «заяц убежал в дыру», вместо «Петя заклеил конверт» — «Петя закрыл письмо»), в смешении признаков (высокая ель—«большая»; картонная коробка — «твердая»; сме​лый мальчик — «быстрый» и т. д.). Углубленное обследо​вание позволяет четко выявить трудности передачи детьми системных связей и отношений, существующих внутри лексических групп. Они плохо справляются с подбором синонимических и антонимических пар: хороший — доб​рый («хорошая»), азбука — букварь («буквы»), бег— ходьба («не бег»), жадность — щедрость («не жадность, добрый»), радость — грусть («не радость, злой») и т. п. Недоступными являются задания на подбор антонимов к словам с более абстрактным значением, таким, как: моло​дость, свет, горе и т. д.
Недостаточность лексического строя языка проявляется и в специфических словообразовательных ошибках. Правильно образуя слова, наиболее употребляемые в речевой практике, эти дети по-прежнему затрудняются в продуцировании более редких вариантов. К ним относятся случаи образования уве​личительных и многих уменьшительно-ласкательных форм существительных {ручище— «рукина, рукакища»; ножи​ще — «большая нога, ноготища»; коровушка — «коровца», скворушка — «сворка, сворченик»), наименований единич​ных предметов (волосинка — «волосики», бусинка — «бус-ка»), относительных и притяжательных прилагательных (смешной — «смехной», льняной — «линой», медвежий — «междин»), сложных слов (листопад— «листяной», пче​ловод — «пчелын»), а также некоторых форм приставоч​ных глаголов (вместо присел—«насел», вместо подпрыг​нул — «прыгнул»). Наряду с этими ошибками у детей наблюдаются существенные затруднения в понимании и объяснении значений этих и других производных наимено​ваний: кипятильник — «чай варит», виноградник — «дядя садит виноград», танцовщик—«который тацувает» и т. п. Отмеченное недоразвитие словообразовательных про​цессов препятствует своевременному формированию навы​ков группировки однокоренных слов, подбора родственных слов и анализа их состава, что впоследствии может оказать негативное воздействие на качество овладения русским язы​ком в процессе школьного обучения.
В большинстве случаев дети с IV уровнем развития речи неточно понимают и употребляют пословицы, слова и фра​зы с переносным значением. Так, выражение «широкая ду​ша» трактуется как «очень толстый», а пословица «на чу​жой, каравай рот не разевай» понимается буквально «не ешь хлеба».
Наблюдаются ошибки в употреблении существительных родительного и винительного падежей множественного чис​ла («В телевйзере казйли Черепашков нйнзи»), некоторых сложных предлогов («вылез из шкафа» — вылез из-за шка​фа, «встал кЬла стула» — встал около стула). Кроме этого, нередко отмечаются нарушения в согласовании порядковых числительных и прилагательных с существительными муж​ского и женского рода («в тетради пишу красным ручком и красным карандашом»; «я умею казать двумями пальцыми»), единственного и множественного числа («я дома иг​раю с компьютером, машинки, еще игры и солдатиком*). Особую сложность для детей с IV уровнем развития речи представляют конструкции предложений с разными прида​точными. При их построении ребенок может пропустить или заменить союз («одела пальто, какая получше»).
При обследовании связной речи выявляются затрудне​ния в передаче логической последовательности, «застрева​ние» на второстепенных деталях сюжета наряду с пропус​ком его главных событий, повтор отдельных эпизодов по нескольку раз и т. д. Рассказывая о событиях из своей жизни, составляя рассказ с элементами творчества, дети используют преимущественно короткие малоинформа​тивные предложения. При этом ребенку сложно переклю​читься на изложение истории от третьего лица, включать в известный сюжет новые элементы, изменять концовку рас​сказа и т. д.
1.4 Характеристика  детей, страдающих заиканием
Первоначально развитие речи у заикающихся детей (по​нимание и активное пользование ею) чаще всего происхо​дит так же, как и у нормально говорящих сверстников. Отдельные слова у них появляются в возрасте около одного года, фраза — к двум годам. Заикание, как правило, воз​никает в период овладения фразовой речью, примерно от двух до четырех лет.

В большинстве случаев заикание наступает постепенно, начинаясь с легкой прерывистости речи по типу физиологи​ческих затруднений, сопровождающих переход к фразовой речи. В благоприятных условиях прерывистость речи быст​ро исчезает, уступая место нормальной регуляции речевого акта. В неблагоприятных условиях прерывистость речи уси​ливается, переходя в заикание. Чаще всего заикание возни​кает тогда, когда переход от общения в ситуации наглядно​сти к чисто словесным его формам происходит недостаточно постепенно, с непомерной активизацией этого процесса. Ов​ладевая речью в общении с окружающими людьми, ребенок заимствует сложное содержание и построение речи, которое ему непосильно. Поэтому причиной заикания нередко ста​новится усиленное развитие речи, поощряемое родителями, заучивание и пересказ не по годам сложного речевого материала, ранние выступления при посторонних, воспитание детей без учета особенностей их нервной системы.

Заикание является выражением самых разнообразных затруднений в овладении коммуникативной функцией ре​чи. Оно обычно усиливается в ситуации общения и ослабе​вает в условиях речи, обращенной к себе, а не к другим. По-разному протекает общение ребенка со взрослыми и детьми, с близкими и незнакомыми, с детьми старше и мо​ложе себя, в коллективе или с единичным собеседником. Вне общения ребенок полностью освобождается от преры​вистой речи. Он не заикается в речи без видимого собесед​ника или с мнимым собеседником, как это бывает в игре, когда ослабевает коммуникативная ответственность.

Проявления заикания связаны с тем, что дети начинают затрудняться в построении речи, не всегда могут быстро и точно подобрать нужные слова, иногда создается впечатле​ние, что в момент высказывания они не могут вспомнить на​звания некоторых предметов, действий, качеств, хотя имеют достаточный по возрасту запас знаний и представлений. Са​мостоятельные высказывания детей начинают сопровождать​ся повтором слов, слогов, звуков, паузами при поиске слов.

При наличии нормального объема активного словаря и достаточной сформированности грамматического строя речь дошкольников изобилует вставными словами и звуками: ну, вот, как его, и, э й др. В самостоятельных развернутых выска​зываниях часто встречаются незаконченные предложения, не​точные, приближенные по смыслу ответы на вопросы, часто их рассказы бывают непоследовательными. Подробно описы​вая малозначащие детали, дети упускают главное содержание мысли. Некоторые заикающиеся говорят в более быстром тем​пе по сравнению со своими не заикающимися сверстниками. Довольно часто заикание сопровождается сопутствующими или насильственными движениями (подергиванием век, мор​ганием, постукиванием пальцами, притопыванием и т. д.).

У заикающихся детей отмечаются специфические осо​бенности общего и речевого поведения: повышенная им​пульсивность высказывания и в связи с этим недоучет точ​ного содержания речи собеседника, слабость волевого напряжения, замедленное или опережающее включение в деятельность, неустойчивость внимания, несобранность, неумение вовремя переключиться с одного объекта на дру​гой. Все это проявляется на фоне быстрой утомляемости, повышенной истощаемости и ведет к различного рода ошибкам при выполнении заданий.

Некоторые из указанных особенностей свойственны и не заикающимся дошкольникам, но у заикающихся детей они выражены более ярко. У данной категории детей чаще проявляется резкая неустойчивость внимания, понижен​ная регуляция и саморегуляция деятельности.

Указанные особенности определяют специфичность за​дач коррекционно-развивающего воздействия.

1.5  Организация  деятельности учителя- логопеда.
	День

недели
	Групповые/ подгрупповые занятия с детьми
	Индивидуальные занятия с детьми, занятия в подвижных микрогруппах
	Методическая работа с педагогами
	Работа с родителями, оформление логопедической документации

	Поне​дельник
	9.00-10.00
	8.00-8.55

10.05-11.30
	11.30-12.00

Написание заданий , оформление журнала

учета индивидуальной работы с детьми
	

	Вторник
	9.00-10.00
	8.00-8.55

10.05-11.30
	11.30-12.00

Написание заданий коррекционного часа, оформление журнала

учета индивидуальной работы с детьми
	

	Среда
	15.00-16.30

(со 2-го периода)
	16.30-18.00
	14.00-15.00 Согласование плана работы на неделю. Оформление журнала

учета индивидуальной работы с детьми
	16.30-18.00

Консультации

Индивидуальные занятия с детьми в присутствии родителей

	Четверг
	9.00-10.00
	8.00-8.55

10.05-11.30
	11.30-12.00

Написание заданий коррекционного часа, оформление журнала

учета индивидуальной работы с детьми
	

	Пятница
	9.00-9.30
	8.00-8.55

9.35-11.30
	11.30-12.00

Написание заданий коррекционного часа, оформление журнала

учета индивидуальной работы с детьми
	


Расписание работы учителя-логопеда.
	Дни недели
	Часы работы
	Количество часов

	Понедельник
	8.00-12.00
	4

	Вторник
	8.00-12.00
	4

	Среда
	14.00-18.00
	4

	Четверг
	8.00-12.00
	4

	Пятница
	8.00-12.00
	4

	Всего
	20


II Перечень непосредственной образовательной деятельности.

1.1 Перечень непосредственной образовательной деятельность заикающихся детей.

	№
	занятия
	Количество занятий

	
	
	логопед
	воспитатель
	музыкальный руководитель

	1
	Развитие речи
	2
	
	

	2
	ФЭМП
	
	2
	

	3
	Рисование 
	1
	1
	

	4
	Лепка/Конструирование 
	1
	1
	

	5
	Аппликация 
	1
	1
	

	6
	Музыкальные занятия
	
	
	2

	7
	Физкультурные занятия 
	
	1
	

	8
	Индивидуальные занятия
	ежедневно
	ежедневно по заданию логопеда
	


1.2 Перечень непосредственной образовательной деятельность для детей с ОНР и ФФН.
	№
	Виды занятий
	Кол-во зан-й в неделю

	1 период
	Произношение и развитие речи (фронтальные занятия)

Подгрупповые и индивидуальные
	4

ежедневно

	2 период
	Произношение и развитие речи (фронтальные занятия)

Обучение грамоте
Подгрупповые и индивидуальные
	4
2

ежедневно

	3
период
	Произношение и развитие речи (фронтальные занятия)

Обучение грамоте

Подгрупповые и индивидуальные
	2
2

ежедневно

	Занятия воспитателей.

	1
	Ознакомление с окружающим и развитие речи
	3

	2
	ФЭМП
	2

	3
	Подготовка руки к письму
	1

	4
	Аппликация/ Конструирование
	1

	5
	Физкультурное занятие
	2

	6
	Рисование / Лепка
	1

	7
	Музыкальное занятие (музыкальный руководитель)
	2


III Содержание логопедической работы.
3.1 Содержание логопедическая работа с детьми II уровня речевого развития
	Период
	Основное содержание работы

	I
Сентябрь, октябрь, ноябрь, декабрь
	Развитие понимания речи
Развивать у детей умение вслушиваться в обра​щенную речь. Учить выделять названия предметов, действий, некоторых признаков. Формировать понимание обобщающего значения слов. Готовить детей к овладению диалогической и мо​нологической речью. Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка. Учить называть слова одно-, двух-, трехсложной слоговой структуры (кот, мак, муха, ваза, лопата, молоко). Учить детей первоначальным навыкам словооб​разования: учить образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами -ик, -к (домик, лобик, шарик, ротик; ручка, ножка, лапка, шубка и т. д.). Учить навыкам употребления в речи грамматиче​ских категорий: числа имен существительных и прилагательных. Учить дифференцировать названия предметов по категории одушевленности/неодушевленности. Учить навыку использования в речи качествен​ных прилагательных (большой, маленький, вкус​ный, сладкий, красивый и т. п.). Учить навыку использования в речи притяжа​тельных прилагательных мужского и женского рода «мой — моя» и их согласованию с существи​тельными. Закреплять навык составления простых предло​жений по модели: обращение + глагол в повели​тельном наклонении (Миша, иди! Вова, стой!). Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы изъявительного наклоне​ния (Миша идет. Вова стоит). Развитие самостоятельной фразовой речи. Закреплять у детей навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает? Что?

	I
Сентябрь

Октябрь

Ноябрь

Декабрь


	Учить детей запоминать короткие двустишия и потешки. Формировать навыки ведения диалога, умения выслушать вопрос, понять его содержание, адек​ватно ответить на заданный вопрос, переадресо​вать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Миша ест. А ты?). Учить самостоятельному формулированию вопро​сов (Кто гуляет? Где кукла? Можно взять?). Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам. Закреплять умение заканчивать предложение, начатое логопедом. Формировать у детей навык употребления в речи личных местоимений (я, ты, он, она, они). Учить детей составлять первые простые рассказы из двух-трех предложений (по вопросному плану). Лексические темы: «Помещение детского сада», «Одежда», «Обувь», «Посуда», «Фрукты», «Овощи», «Продукты питания», «Игрушки», ♦Осень», «Зима», «Праздник Новый год», «Развлечения детей в зимнее время» и т.д.

	II
Январь, февраль, март, апрель, май, нача​ло июня
	Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка
Учить детей использовать в речи отдельные порядковые числительные (один, два, много). Учить использовать в самостоятельной речи распро​страненные предложения за счет введения в них однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял мишку и мяч.). Продолжать учить изменять существительные по категории падежа (дательный, творительный, родительный падежи). Формировать понимание и навык употребления в самостоятельной речи некоторых простых пред​логов (на, в, под). Учить понимать и использовать в самостоятель​ной речи некоторые наиболее часто употребляе​мые приставочные глаголы (поел, попил, поспал, подал, ушел, унес, убрал и т. п.). Продолжать развивать навыки употребления су​ществительных с уменьшительно-ласкательным значением.


	
	Закрепить в самостоятельной речи детей перво​начальные навыки согласования прилагательных с существительными. Закрепить в самостоятельной речи первона​чальные навыки согласования числительных с существительными с продуктивными оконча​ниями (много столов, много грибов, много коров
и т. п.). Формировать первоначальные навыки согласова​ния личных местоимений с глаголами (я сижу, он сидит, они сидят). Учить детей подбирать однородные подлежащие, сказуемые, дополнения в ответ на вопрос (На​пример: Спит кто? Собака, кошка). Учить называть части предмета для определения целого (спинка — стул, ветки — дерево, стрел​ки — часщ). Учить подбирать слова к названному слову по ассоциативно-ситуативному принципу (санки — зима, корабль — море). Учить подбирать существительные к названию действия (кататься — велосипед, летать — самолет, варить — суп, резать — хлеб). Учить детей отгадывать названия предметов, жи​вотных, птиц по их описанию. Учить детей употреблять в самостоятельной речи некоторые названия геометрических фигур (круг, квадрат, овал, треугольник), основных цветов (красный, синий, зеленый, черный) и наиболее распространенных материалов (резина, дерево, железо, камень и т. п.). Развитие самостоятельной фразовой речи Закрепить навыки составления простых предло​жений по модели: *Кто? Что делает? Что?*; «Кто? Что делает? Чем?*. Расширять объем предложений за счет введения однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял мишку и мяч.). Заучивать короткие двустишия и потешки. Закрепить навыки ведения диалога: умения аде​кватно отвечать на вопросы и самостоятельно их формулировать, переадресовывать вопрос товари​щу (Я гуляю. А ты? Вова играет. А ты?).

	
	Продолжать формировать навыки составления коротких рассказов из двух-трех-четырех про​стых предложений (по картинному и вопросному плану). Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам. Совершенствовать умения заканчивать одним-двумя словами предложение, начатое логопедом. Развитие произносительной стороны речи Учить детей различать речевые и неречевые звуки. Учить детей определять источник звука. Учить дифференцировать звуки, далекие и близ​кие по звучанию. Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся в речи ребенка. Вызывать отсутствующие звуки (раннего и сред​него онтогенеза). Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов, слов, предложений. Учить детей отхлопывать предложенный логопе​дом ритмический рисунок слов. Формировать звуко-слоговую структуру слова. Учить детей дифференцировать на слух короткие и длинные слова. Учить детей запоминать и проговаривать сочета​ния однородных слогов, например: «па-па-па» с разным ударением, силой голоса, интонацией. Учить воспроизводить цепочки Слогов, состоя​щих из одинаковых гласных и разных согласных звуков (па-по-пу) и из разных согласных и глас​ных звуков (па-току). Учить воспроизводить слоги со стечением соглас​ных (та—ктй, по^пто). Лексические темы: «Игры и развлечения детей зимой», «Рождество», «Крещенье», «Святки»; «Помощь птицам и животным зимой», «Теплая одежда», «Приход весны», «Масленица», «День защитника Отечества», «8 Марта», «Прилет птиц», «Природные явления весны», «Труд людей весной», «Сад-огород», «Транспорт», «Профессии», «Лето» и др.


3.2 Логопедическая работа с детьми III уровня речевого развития
	Период
	Основное содержание работы

	I
Сентябрь
октябрь, ноябрь
	Развитие лексико-грамматических средств языка
Учить детей вслушиваться в обращенную речь. Учить выделять названия предметов, действий, признаков, понимать обобщающее значение слов. Учить детей преобразовывать глаголы повелитель​ного наклонения 2-го лица единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настояще​го времени (спи — спит, спят, спали, спала). Расширять возможности пользоваться диалогиче​ской формой речи. Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжательные местоимения «мой — моя», «мое» в сочетании с существительными мужского и жен​ского рода, некоторых форм словоизменения путем практического овладения существительными един​ственного и множественного числа, глаголами единственного и множественного числа настояще​го и прошедшего времени, существительными в винительном, дательном и творительном падежах (в значении орудийности и средства действия). Учить детей некоторым способам словообразова​ния: с использованием существительных с умень​шительно-ласкательными суффиксами и глаголов с разными приставками (на-, по-, вы-).
Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи
Закреплять у детей навык составления простых предложений по вопросам, демонстрации дейст​вий, по картинке, по моделям: • существительное им. п. + согласованный гла​гол + прямое дополнение: «Мама (папа, брат, сестра, девочка, мальчик) пьет чай (компот, молоко)*, «читает книгу (газету)*; • существительное им. п. + согласованный гла​гол + 2 зависимых от глагола существительных в косвенных падежах: «Кому мама шьет платье? Дочке, кукле*, «Чем мама режет хлеб? Мама режет хлеб ножом*. Формировать навык составления короткого рассказа.
Формирование произносительной стороны речи
Уточнять у детей произношение сохранных зву-ков: [а], [у], [о], [э], [и], [м], [м'], [н], [н'], [п], [п'], [т], [т'], [л], [л'], [ф], [ф*], [в], [в'], [б], [б']. Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к*], [г], [г'], [х], [х'], [л'], [j], [ы], [с], [с'], [з], [з'], [р] и закреп​лять их на уровне слогов, слов, предложений. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения Учить детей различать на слух гласные и соглас​ные звуки. Учить детей выделять первый гласный и соглас​ный звук в словах (Аня, ухо и т. п.), анализиро​вать звуковые сочетания, например: ау, уа. Лексические темы: «Помещение детского сада», «Профессии людей», «Одежда», «Обувь», «Посуда», «Продукты питания», «Игрушки», «Осень», «Овощи-фрукты».

	II
Декабрь, январь, февраль, март
	Формирование лексико-грамматических средств языка
Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, знание соответствующих обозначений. Учить детей образовывать относительные прилага​тельные со значением соотнесенности к продуктам питания («лимонный», «яблочный»), растениям («дубовый», «березовый»), различным материалам («кирпичный», «каменный», «деревянный», «бумажный» и т. д.). Учить различать и выделять в словосочетаниях названий признаков по назначению и вопросам «Какой? Какая? Какое?*; обращать внимание на соотношение окончания вопросительного слова и прилагательного. Закреплять навык согласования прилагательных с существительными в роде, числе. Упражнять в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех же глаголов («лежи» — «лежит» — «лежу»). Учить изменять форму глаголов 3-го лица единст​венного числа на форму 1-го лица единственного (и множественного) числа: «идет» — «иду» — «идешь» — «идем*.
Учить использовать предлоги «на, под, в, из», обозначающие пространственное расположение предметов, в сочетаниях с соответствующими падежными формами существительных. Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, беседа, элементы драматизации). Расширять навык построения разных типов пред​ложений. Учить детей распространять предложения введе​нием в него однородных членов. Учить составлять наиболее доступные конструк​ции сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы-описания, пересказ. Лексические темы: «Одежда», «Продукты питания» (повторение), «Домашние, дикие живот​ные», «Части тела», «Новый год», «Зима», «День защитника Отечества», «8 Марта», «Весна». Формирование произносительной стороны речи Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или исправленных на индиви​дуальных занятиях первого периода. Вызывать отсутствующие и корригировать иска​женно произносимые звуки, автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений. Закреплять навык практического употребления различных слоговых структур и слов доступного звуко-слогового состава. Формировать фонематическое восприятие на осно​ве четкого различения звуков по признакам: глу​хость — звонкость; твердость — мягкость. Корригировать следующие звуки: [л], [б], [б'], [д], [Д'1, М, [г'], [с], [с'], [з], [з'], [ш], [ж], [р], [л']. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения Учить выделять звук из ряда звуков, слог с задан​ным звуком из ряда других слогов. Определять наличие звука в слове, ударного глас​ного в начале и конце слова. Выделять гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах и односложных словах.

	III
Апрель, май,
июнь
	Формирование лексико-грамматических средств языка
Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим значением, образованным посредством приставок, передающих различные оттенки действий {«выехал» — «подъехал» —
«въехал» — «съехал» и т. п.).
Закреплять навыки образования относительных
прилагательных с использованием продуктивных суффиксов (-ое-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян).
Учить образовывать наиболее употребительные притяжательные прилагательные («волчий», «лисий»); прилагательные, с использованием уменьшитель​но-ласкательных суффиксов: -еньк
оньк-.
Учить употреблять наиболее доступные антонимические отношения между словами («добрый» — «злой», «высокий» — «низкий» и т. п.).
Уточнять значения обобщающих слов.
Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи
Формировать навыки согласования прилагатель​ных с существительными в роде, числе, падеже: • с основой на твердый согласный («новый*, «но​вая», «новое*, «нового» и т. п.); • с основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» и т. п.). Расширять значения предлогов: к употребление с да​тельным падежом, от — с родительным падежом, с — со — с винительным и творительным падежами. Отрабатывать словосочетания с названными пред​логами в соответствующих падежах. Учить составлять разные типы предложений: • простые распространенные из 5—7 слов с пред​варительной отработкой элементов структуры предложения (отдельных словосочетаний); • предложения с противительным союзом «а» в облегченном варианте («сначала надо нарисовать дом, а потом его раскрасить»), с противитель​ным союзом «или»; • сложноподчиненные предложения с придаточны​ми предложениями причины (потому что), с до​полнительными придаточными, выражающими желательность или нежелательность действия (я хочу, чтобы!..). Учить преобразовывать предложения за счет изме​нения главного члена предложения, времени дейст​вия к моменту речи, залога («встретил брата» — «встретился с братом»; «брат умывает лицо» — «брат умывается» и т. п.); изменения вида глагола («мальчик писал письмо* — «маль​чик написал письмо»; «мама варила суп» — «ма​ма сварила суп»). Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой речи («два» — «три* — «четыре*). Учить выделять предлог как отдельное служебное слово. Развивать и усложнять навык передачи в речи по​следовательности событий, наблюдений за серией выполняемых детьми действий («Миша встал, подошел к шкафу, который стоит у окна. Потом он открыл дверцу и достал с верхней полки книги и карандаш.. Книги он отнес воспи​тательнице, а карандаш взял себе*). Закреплять навык составления рассказов по кар​тине и серии картин с элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца рассказа и т. п.). Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных синтаксических конструкций. Лексические темы: «Весна», «Лето», «Сад-огород», «Профессии», «Мебель», «Транс​порт» (повторение всех ранее пройденных тем). Формирование произносительной стороны речи Учить использовать в самостоятельной речи зву​ки: [л], [с], [ш], [с] — [а], [р] — [л], [ы] — [и] в твердом и мягком звучании в прямых и обратных слогах, словах и предложениях. Учить дифференцировать звуки по участию голоса ([с] — [з]), по твердости-мягкости ([л] — [л'], [т] — [т']), по месту образования ([с] — [ш]). Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию прямых и обратных слогов (ас-са), односложных слов («лак— лик*).


 3.3 Организация коррекционно-развивающей работы с детьми с ФФН.
Целью работы в подготовительной группе является ком​плексная подготовка детей к обучению в школе. В связи с этим логопедическая работа направлена на решение задач, связанных с дальнейшим развитием и совершенствованием фонетического, лексико-грамматического строя языка, связной речи, а также подготовкой детей к овладению эле​ментарными навыками письма и чтения. При этом логопе​ду необходимо обладать четкими представлениями о:
· сохранных компонентах языка ребенка, которые по​
служат базой для дальнейшего совершенствования его
речевого развития;
· степени и характере остаточных проявлений недоразвития речи ребенка;
· особенностях психического и моторного развития ребенка, важных для полноценного преодоления недо​развития речи.
В процессе логопедической работы особое внимание уде​ляется развитию у детей:
· способности к сосредоточению;
· умения войти в общий ритм и темп работы и удерживанию его в течение занятия;
· умения следовать единому замыслу работы в процессе
как индивидуальных, так и совместных усилий;
· умения реализации замысла работы, доведения нача​той деятельности до предполагаемого результата;
· возможности использования помощи партнера по ра​боте.
Процесс усвоения языковых средств в условиях коррекционного воздействия ориентирован на осмысление детьми учебного материала, закрепление полученных знаний и умений в процессе тренировочных упражнений и упрочение со​ответствующих навыков в актах речевой коммуникации. Направления коррекционно-развивающей работы:
1. совершенствование произносительной стороны речи;
2. совершенствование лексико-грамматической сторо​ны речи;
3. развитие самостоятельной развернутой фразовой речи;
4. подготовка к овладению элементарными навыками
письма и чтения.
	Период
	Основное содержание работы

	I
Сентябрь, октябрь, ноябрь, декабрь
	Совершенствование произносительной стороны речи
Закреплять навыки четкого произношения звуков (гласных и согласных), имеющихся в речи детей. Формировать умение дифференцировать на слух и в речи сохранные звуки с опорой на их акустиче​ские и артикуляционные признаки, на нагляд​но-графическую символику. Корригировать произношение нарушенных звуков (И, [л'], [j], [с], [с'], [з], [з'], [ц], [ш], [ж], [р] и т. д.). Развивать умение дифференцировать звуки по пар​ным признакам (гласные — согласные, звонкие — глухие, твердые — мягкие, свистящие — шипящие и т. д.). Закреплять произношение звуков в составе слогов, слов, предложений, текстов. Упражнять в произношении многосложных слов с открытыми и закрытыми слогами, со стечением со​гласных и без них. Вводить в самостоятельные высказывания детей слова сложной слоговой структуры. Воспитывать правильную ритмико-интонационную и мелодическую окраску речи. Развитие лексико-грамматических средств языка. Расширять лексический запас в процессе изучения новых текстов (черепаха, дикобраз, изгородь, крыльцо, панцирь, музей, театр, суша, занавес, выставка). Активизировать словообразовательные процессы: употребление наименований, образованных за счет словосложения: пчеловод, книголюб, белостволь​ная береза, длинноногая — длинноволосая девочка, громкоговоритель; прилагательных с различными значениями соотнесенности: плетеная изгородь, камышовая, черепичная крыша и т. д. Учить употреблять существительные с увеличи​тельным значением (голосище, носище, домище). Совершенствовать навыки подбора и употребления в речи антонимов — глаголов, прилагательных, существительных (вкатить — выкатить, внести — вынести, жадность — щедрость, бледный — румяный). Объяснять значения слов с опорой на их словообра​зовательную структуру (футболист — спортсмен, который играет в футбол). Упражнять в подборе синонимов и практическом употреблении их в речи (скупой, жадный, храбрый, смелый, неряшливый, неаккуратный, грязнуля). Учить дифференцированно использовать в речи простые и сложные предлоги. Учить образовывать сравнительную степень прила​гательных (добрее, злее, слаще, гуще, дальше); сложные составные прилагательные (темно-зеле​ный, ярко-красный). Развивать понимание и объяснять переносное значе​ние выражений: широкая душа, сгореть со стыда. Совершенствовать умение преобразовывать назва​ния профессий м. р. в профессию ж. р. (воспита​тель — воспитательница, баскетболист — баскетболистка). Учить детей преобразовывать одну грамматическую категорию в другую (танец — танцевать — тан​цовщик — танцовщица — танцующий). Развитие самостоятельной развернутой фразовой речию. Закреплять умение выделять отличительные при​знаки предметов, объектов; составлять загадки с опорой на эти признаки. Совершенствовать навыки сравнения предметов, объектов; составление рассказов-описаний каждого из них. Учить подбирать слова-рифмы, составлять пары, цепочки рифмующихся слов; словосочетаний с рифмами. Упражнять в конструировании предложений по опорным словам.
Формировать навыки составления повествователь​ного рассказа на основе событий заданной последо​вательности. Упражнять в распространении предложений за счет введения однородных членов (сказуемых, подлежа​щих, дополнений, определений). Учить анализировать причинно-следственные и временные связи, существующие между частями сюжета. Закреплять навыки составления рассказа по карти​не (с опорой на вопросительно-ответный и нагляд​но-графические планы). Продолжать учить составлять рассказ по серии сю​жетных картинок; заучивать потешки, стихотворе​ния. Совершенствовать навыки пересказа рассказа, сказ​ки с опорой на картинный, вопросный планы. Формировать навыки составления предложений с элементами творчества (с элементами небылиц, фантазийными фрагментами). Учить составлять рассказы с элементами творчест​ва (дополняя, изменяя отдельные эпизоды). Подготовка к овладению элементарными аавыками письма и чтения Развивать произвольное внимание, слуховую память. Закреплять понятия «звук», «слог». Совершенствовать навыки различения звуков: рече​вых и неречевых, гласных — согласных, твердых — мягких, звонких — глухих, а также звуков, отли​чающихся способом и местом образования и т. д. Формировать умение выделять начальный гласный звук, стоящий под ударением, из состава слова (у — утка). Учить анализировать звуковой ряд, состоящий из двух — трех — четырех гласных звуков. Учить осуществлять анализ и синтез обратного слога, например: an. Формировать умение выделять последний соглас​ный звук в слове, например: мак. Учить выделять первый согласный звук в слове, например: кот. Формировать умение выделять гласный звук в по​ложении после согласного (в слогах, словах).
Учить производить анализ и синтез прямых слогов, например: са, па. Знакомить с буквами, соответствующими правиль​но произносимым звукам ([а], [о], [у], [ы], [п], [т], [к], [л], [м] — количество изучаемых букв и после​довательность их изучения определяется логопедом в зависимости от индивидуальных особенностей де​тей); учить анализировать их оптико-пространст​венные и графические признаки. Учить составлять из букв разрезной азбуки слоги: сначала обратные, потом — прямые. Учить осуществлять звуко-буквенный анализ и синтез слогов. Развивать оптико-пространственные ориентировки. Развивать графо-моторные навыки.

	II Январь, февраль, март, апрель, май
	Совершенствование произносительной стороны речи
Продолжать закреплять и автоматизировать поставленные звуки в самостоятельной речи. Развивать умение дифференцировать на слух и в речи оппозиционные звуки ([р] — [л], [с] — [ш], [щ] — [ж] и т. д.); формировать тонкие звуковые дифференцировки ([т] — [т'] — [ч], [ш] — [щ], [т] — [с] — [ц], [ч] — [щ] и т. д.). Развивать умение анализировать свою речь и речь окружающих на предмет правильности ее фонети​ческого оформления. Продолжать работу по исправлению нарушенных звуков ([р], [р'], [ч], [щ]). Совершенствовать навыки употребления в речевом контексте слов сложной слоговой структуры и звуконаполняемости. Продолжать работу по воспитанию правильного темпа и ритма речи, ее богатой интонационно-мело​дической окраски.
Развитие лексико-грамматических средств языка
Уточнять и расширять значения слов (с опорой на лексические темы). Активизировать словообразовательные процессы: объяснение и употребление сложных слов (стеклова​та, Белоснежка, сладкоежка, самокат, снегокат); объяснение и практическое употребление в речи су​ществительных с уменьшительно-ласкательным и увеличительным значением (кулак — кулачок — кулачище). Закреплять употребление обобщенных понятий на основе их тонких дифференциаций (цветы: поле​вые, садовые, лесные). Совершенствовать навык употребления в самостоя​тельной речи сложных предлогов. Учить объяснять и практически употреблять в речи слова с переносным значением (ангельский харак​тер, ежовые рукавицы, медвежья услуга и др.). Совершенствовать умение подбирать синонимы (прекрасный, красивый, замечательный, велико​лепный). Учить употреблять эти слова в самостоятельной речи. Закреплять навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже. Закреплять навыки согласования числительных с существительными в роде, падеже. Продолжать учить подбирать синонимы и употреб​лять их в самостоятельной речи (молить — просить — упрашивать; плакать — рыдать — всхлипывать). Совершенствовать умение преобразовывать одни грамматические формы в другие (веселье — весе​лый — веселиться — веселящийся). Продолжать учить объяснять и практически употреблять в речи слова переносного значения (смотреть сквозь розовые очки, собачья пре​данность, работать спустя рукава, закидать шапками). Развитие самостоятельной фразовой речи Закреплять навыки выделения частей рассказа, анализа причинно-следственных и временных связей, существующих между ними. Продолжать совершенствовать навыки распростра​нения предложений за счет введения в них одно​родных членов предложения. Продолжать совершенствовать навык пересказа сказок, рассказов: • с распространением предложений; • с добавлением эпизодов; • с элементами рассуждений; с творческим введе​нием йовых частей сюжетной линии (начала, кульминации, завершения сюжета).
Заучивать стихотворения, потешки. Совершенствовать навыки составления расска​зов-описаний (одного предмета, двух предметов в сопоставлении). Продолжать учить составлять рассказ по картине, серии картин. Закреплять умения составлять словосочетания, предложения с рифмующимися словами. Совершенствовать навыки составления развернуто​го рассказа о каком-либо событии, процессе, явле​нии за счет подробного, последовательного описа​ния действий, поступков, его составляющих.
Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения
Продолжать развивать оптико-пространственные ориентировки. Совершенствовать графо-моторные навыки. Закреплять понятия, характеризующие звуки: «глухой», «звонкий», «твердый», «мягкий»; введе​ние нового понятия «ударный гласный звук». Закреплять изученные ранее буквы, формировать навыки их написания. Знакомить с буквами, обозначающими звуки, близ​кие по артикуляции или акустическим признакам ([с] - [ш], [с] - [в], [п] - [б] и т. д.). Закреплять графические и оптико-пространствен​ные признаки изученных букв, формировать навы​ки их дифференциации. Продолжать формировать навыки деления слова на слоги. Формировать операции звуко-слогового анализа и синтеза на основе наглядно-графических схем слов (например: вата, кот). Вводить изученные буквы в наглядно-графическую схему слова. Обучать чтению слогов, слов аналитико-синтетическим способом. Формировать навыки написания слогов, слов (например: лапа). Знакомить со словами более сложной слоговой структуры {шапка, кошка), учить их анализи​ровать, выкладывать из букв разрезной азбуки, читать и писать.
Формировать навыки преобразования слогов, слов с помощью замены букв, удаления или добавления буквы (му — пу, мушка, пушка, кол — укол и т. д.). Учить определять количество слов в предложении, их последовательность. Учить выкладывать из букв разрезной азбуки и читать небольшие предложения. Формировать навык беглого, сознательного, послогового чтения коротких текстов.


3.4 Содержание логопедическая работа с заикающимися детьми 
	Период
	Содержание коррекционной работы

	
	Занятия по развитию речи и ознакомлению

с окружающим миром
	Занятия по изобразительной

деятельности и конструированию

	I
Сентябрь, октябрь, ноябрь
	Уточнять и расширять знания детей по лекси​ческим темам: «Осень», «Овощи», «Фрукты», «Грибы», «Деревья», «Перелетные птицы». Уточнять и расширять представления детей о ха​рактерных признаках осени. Учить понимать причинно-следственные связи, обусловленные изменениями в природе: меняется погода, становится холодно, поэтому люди утеп​ляют жилища и носят более теплую одежду, не​которые птицы улетают на юг, потому что им не​чем питаться зимой (поэтому их называют перелетными), насекомые прячутся в щели и под кору деревьев, деревья сбрасывают листву, неко​торые животные готовятся к зимней спячке, дру​гие — делают запасы на зиму, линяют. Осенью поспевает урожай овощей и фруктов. Колхозники убирают урожай в специальные хранилища. Овощи выращивают в поле, а фрук​ты в саду.

Расширять и активизировать словарь детей наи​более распространенными названиями фруктов и овощей, их характерными признаками (окраска, форма, вкусовые качества).

Знакомить со способами приготовления пищи: ее жарят, варят, солят, сушат, едят в сыром виде; разъяснять, какая часть растения употребляется в пищу (вершки, корешки). 

Воспитание внимания к речи

Воспитывать у детей умение вслушиваться в речь логопеда и воспитателя. Упражнять в точном выполнении устных зада​ний, направленных на воспроизведение заданного ряда, последовательности действий: «Сначала покажи детям кубик, потом шар, потом брусок и кирпич и все это закрой салфеткой», «Снача​ла возьми...», «Отнеси...», «Спрячь...», «Поло​жи...» 
и т. д.

Упражнения в пользовании элементарной самостоятельной ситуативной речью
Учить детей пользоваться однословными ответа​ми при рассматривании предметов, игрушек, муляжей, картин, называя предмет, его части, характерные признаки (форму, величину, окраску предмета и его частей), материал, из которого сделан предмет, действия или состояния предмета.

Учить более точно и гибко пользоваться словарем, обозначающим, например: оттенки цветов (фиоле​товый, голубоватый, желто-зеленый), названия форм (продолговатая, удлиненная, заостренная, ок​руглая), вкусовых качеств (горький — горькова​тый, сладковатый, кисленький) и т. п. Пользуясь наглядной опорой, упражнять детей в самостоятельных ответах словосочетаниями: Яблоко желтое. Гриб большой. Шляпка круглая. Для обеспечения самостоятельности детских отве​тов рекомендуется разнообразить их, используя уменьшительно-ласкательные суффиксы: «Саша сказал, что яблоко желтое, а ты скажи об этом ласково». (Яблоко желтенькое.) «Слива си​няя». (Слива синенькая.) Учить детей пользоваться такими словами и сло​восочетаниями, как овощи, фрукты, грибы, уро​жай, золотая осень, перелетные птицы, листвен​ные деревья и т. д. Учить внимательно вслушиваться в речь взрос​лых и точно выполнять все задания. Активное пользование речью допускается в огра​ниченном объеме применительно к отдельным де​тям (по согласованию с логопедом). На занятиях по художественной литературе раз​вивать любовь к различным жанрам детской ху​дожественной литературы и фольклора. Учить де​тей понимать поступки героев, мотивированно оценивать поведение персонажей (начиная с III периода обучения). 

Учить отвечать на конкретные вопросы по содер​жанию литературных произведений.

Учить выразительно читать стихи и пересказывать художественные произведения, пользуясь смысло​выми паузами, ударениями, интонациями.
	Воспитание внимания к речи
Учить детей внимательно вслушивать​ся в речь логопеда и воспитателей, точно выполнять задания в соответст​вии с устной инструкцией («Нарисо​вать огурец слева, помидор справа»), сдерживать личные желания. 

Воспитывать у детей умение запоми​нать задания с первого объяснения, не переспрашивать, соблюдать опре​деленную последовательность в рабо​те, отвечать, только когда спросят и о чем спросят. 

Формировать у детей умение сочетать разные виды деятельности, например: рисовать (лепить, вырезать, конструи​ровать) и слушать вопросы; лепить и в это время обдумывать ответ, при​слушиваясь к ответам товарищей; резать бумагу и отвечать на вопросы логопеда. 

Воспитывать умение сдерживать или ограничивать импульсивные реакции. 

Упражнения в пользовании элементарной самостоятельной ситуативной речью
Учить детей пользоваться однослов​ными ответами в процессе всего заня​тия (подготовка, раздача материала, объяснение и выполнение задания). Учить называть одним словом без заикания изображаемые предметы, их части, форму, цвет, величину предмета и его частей, выполняемые действия и материал, с которым рабо​тают на занятии. Учить более полно и точно характери​зовать видимые или осязаемые при​знаки предметов, например: бумага (ее цвет, форма, плотность, величи​на), салфетки, клеенки (их форма, ве​личина, рисунок, расцветка), кисть (цвет ее ворса, ручки, материал, из которого она сделана, — деревянная, пластмассовая), ножницы (их длина, ширина лезвий и другие признаки: длинные — короткие, узкие — широ​кие, острые — тупые, остроконеч​ные — тупоконечные, новые — ста​рые, металлические — железные, блестящие), а также действия, произ​водимые при лепке, аппликации, рисовании (разминаю — мну, при​клеиваю — наклеиваю — под​клеиваю, мажу — намазываю, промо​каю — вытираю — стираю — снимаю лишний клей и т. д.). 

Учить пользоваться словосочетания​ми (салфетка клетчатая, ручка пласт​массовая, ножницы блестящие, ка​рандаш красный), короткими фразами (Я нарисовал дом. Я разре​зал бумагу. Я нарисую вазу). Поощрять наряду с обычными ответа​ми детей использование уменьши​тельно-ласкательных форм того же слова: кисть — кисточка, дом — домик, куб — кубик, ваза — вазочка. На занятиях воспитателя допускается пользование самостоятельной речью отдельными детьми только по согла​сованию с логопедом.

	II

Декабрь, январь, февраль
	Расширять и уточнять полученные в предыдущей группе знания детей по лексическим темам: «Зима», «Транспорт», «Домашние и зимующие птицы», «Домашние животные», «Почта», «Посуда», «Хвойные деревья».

Уточнять и расширять знания детей о характер​ных признаках зимы.

Учить понимать причинно-следственные связи, обусловленные изменениями в природе: зимой хо​лодно, поэтому вода замерзает, превращается в лед; люди носят теплую одежду; зимующие пти​цы прилетают ближе к жилью человека; чтобы птицы не погибли от холода и голода, люди уст​раивают им кормушки; рыбы спят на дне водо​емов. Зимой очень длинная ночь и короткий день. Зимой часто выпадает снег.

Расширять представления о свойствах снега: в тепле тает, на морозе скрипит, на солнце блестит, искрится. 

При изучении тем «Домашние животные и пти​цы», «Транспорт», «Почта» знакомить детей с трудом взрослых: почтальон в любую погоду при​носит письма, телеграммы, газеты, журналы; колхозники ухаживают за домашними животны​ми и птицами, ежедневно поят, кормят, содержат их в чистоте; шоферы и водители на различных видах транспорта перевозят людей и грузы.

Дать представления о пользе домашних животных. Обогащать и активизировать словарь детей при формировании следующих понятий: хвойные деревья, транспорт — грузовой и легковой, воз​душный и водный, пассажирский; столовая, чай​ная, кухонная посуда (сервизы). Расширять активный словарный запас детей за счет употреб​ления названий наиболее распространенных зимующих птиц (синица, воробей, голубь, сорока, ворона, снегирь), домашних животных и птиц и их детенышей.

Формирование элементарных навыков

письма и чтения

Учить детей составлять предложения из двух, трех, четырех слов (без предлогов).

Учить анализировать предложения по количеству и порядку слов (выделять первое, второе, третье и т. д. слово в предложении); слова по количеству слогов и звуков (односложные слова с закрытым слогом (кот, мак), двух-трехсложные слова с открытыми слогами (рука, молоко). 

Учить детей слышать звуки в составе слова и к предложенному слогу подбирать один или несколько слогов, чтобы получить слова: мама, Mania, малина, машина и т. д. 

Примерная тематика занятий

1 занятие. Знакомить с предложением. Учить составлению предложений из двух слов.

2 занятие. Закреплять знания детей о предло​жении. Знакомить со схемой двусловного предло​жения.

3 занятие. Учить самостоятельно составлять ко​роткие предложения, определять количество слов в них, составлять схему.

4 занятие. Дать понятие о «маленьких словах» в предложении. Учить составлять предложения по опорным словам.

5 занятие. Упражнять детей в составлении и ана​лизе предложения.

6 занятие. Знакомить с делением слов на части. Дидактическая игра «Закончи слово».

7 занятие. Учить делению на части двусложных слов с открытыми слогами. Учить схеме деления слова на части. 

8 занятие. Закреплять понятия о гласных и со​гласных звуках. Упражнять детей в делении дву​сложных слов на части.

9 занятие. Учить составлению предложений по опорным словам с определением места слов в предложении. Учить делению трехсложных слов с открытыми слогами на части. Учить составлять схему слова.

10 занятие. Развивать фонематический слух (звуки [ж] — [ш]). Закреплять понятия о гласных и согласных.

11 занятие. Воспитывать у детей способность выделять звук и определять его место в слове. Дидактическая игра «Придумай слово на данный звук». Закреплять умение делить слова на части.

12 занятие. Развивать фонематический слух (зву​ки [с] — [з]). Дидактическая игра на умение определить место звука в слове «Угадай, какой общий звук».

13 занятие. Знакомить с односложными словами, например: сыр, мак, кот. Учить записывать слова схематически, определяя количество звуков в слове.

14 занятие. Развивать фонематический слух (звуки [с] — [ш]). Игра на определение места зву​ка в слове.

15 занятие. Развивать фонематический слух (звуки [з] — [ж]). Закреплять знания детей о сло​ве, части слова, количестве частей в слове. 

16 занятие. Закреплять знания пройденного мате​риала. Дать полный анализ предложения и слова устно и схематически. 

Воспитание внимания к речи

Воспитывать у детей умение вслушиваться в речь взрослых и своих товарищей на занятиях, ис​пользовать речевые модели логопеда и воспитате​лей (развернутые фразы, варианты фраз, рассказ) для построения собственных ответов.

Учить детей точно выполнять поручения по вос​произведению ряда последовательных действий.

Упражнения в пользовании более сложной 

самостоятельной ситуативной речью

Учить детей пользоваться без заикания краткими и развернутыми фразовыми ответами при наблю​дении за живыми объектами, обследовании и осмотре натуральных предметов, игрушек, муляжей, рассматривании предметных и сюжетных картин и другого наглядного материала. 

Учить строить короткие и распространенные отве​ты в зависимости от требований логопеда, напри​мер: «Кто это?» (Кошка.) «Скажи полным ответом, кого я показала». (Вы показали кошку.) Учить детей подбирать несколько ответов на один вопрос, характеризуя разные признаки предмета и учитывая при этом ответы товарищей, чтобы не повторяться.

Воспитывать умение быстро отбирать речевые средства (слова, грамматические формы) для по​строения ответов, пользуясь речевыми моделями логопеда.

Учить точно использовать слова, обозначающие похожие действия: летит, прилетает, садится, опускается, взлетает, подлетает, улетает, вылета​ет и т. п.

Учить детей пользоваться в ответах такими сло​вами и словосочетаниями, как посуда, транспорт, хвойные деревья, домашние животные, зимую​щие птицы и т. д.

Учить по вопросам составлять коллективно и ин​дивидуально рассказы по картине. Учить приду​мывать на каждый вопрос несколько ответов, вы​бирать наиболее удачный.

Закреплять навыки пользования самостоятельной речью, усвоенные в I периоде.

На занятиях воспитателя закрепляется активное пользование самостоятельной речью, усвоенной в предыдущем периоде на занятиях логопеда. Для закрепления правильной речи используются та​кие ситуации, как разговор во время дежурств, наблюдений и т. д.
	Воспитание внимания к речи

Воспитывать у детей внимание к сво​ей речи, к речи воспитателей и своих товарищей; умение заметить ошибку товарища.

Формировать умение запоминать и выполнять в определенной последова​тельности задание, несколько боль​шее по объему, чем в I периоде; быть собранным, сосредоточенным, запоми​нать задание и выполнять его само​стоятельно, не подсматривая к това​рищу и не переспрашивая взрослых; работать в едином темпе.

Развивать умение сочетать разные ви​ды деятельности: слушать вопросы и рисовать; рисовать и, удерживая в па​мяти вопрос, обдумывать ответ; рисовать и отвечать на вопрос; рисо​вать и слушать ответы товарищей (аналогично на всех занятиях по изо​бразительной деятельности, конструи​рованию).

Упражнения в пользовании более сложной самостоятельной ситуативной речью

Формировать у детей умение отвечать без заикания короткими и разверну​тыми предложениями в соответствии с требованиями взрослого при нали​чии наглядного материала («Скажи кратко, скажи полным ответом, подробнее...»; «Что находится (ле​жит) на ваших столах?», «Что при​готовлено для занятия?» (Каранда​ши и бумага.) «Кто скажет полным ответом?» (У нас на столах лежат карандаши и бумага.) «Кто скажет подробнее?» (У нас на столах лежат разноцветные карандаши и бумага.)

Учить подбирать на один вопрос лого​педа несколько сначала однословных, а затем развернутых ответов, характери​зующих предмет с разных сторон: «Что можно сказать об этой коробке, какая она?» (Эта коробка картонная. Вы показываете прямоугольную коробку. У вас краси​вая новая коробка. Эта коробка пря​моугольной формы. Эта коробка с красивым рисунком.)

Учить строить рассказ, передавая в нем последовательность действий, выполняемых в процессе занятия по лепке, аппликации, рисованию или конструированию, сначала по вопро​сам логопеда, а затем самостоятельно. 

Учить составлять отдельные ответы и рассказы сначала с опорой на нагляд​ный материал, а затем без него, по представлению.

Учить отвечать на вопросы словосоче​таниями и распространенными пред​ложениями без опоры на наглядный материал: Зимующие птицы. Домаш​ние животные. Мы рисовали зимую​щих птиц и т. п.

Закреплять у детей навыки пользова​ния самостоятельной речью, усвоен​ные в I периоде.

	III

Март,
апрель
	Расширять и уточнять знания детей по лекси​ческим темам: «Весна», «Дикие животные», «Перелетные птицы», «Звери жарких стран». Уточнять и расширять представления детей о ха​рактерных признаках весны, учить сравнивать ее с зимой.

Учить понимать причинно-следственные связи, обусловленные изменениями в природе: солнце греет все теплее, поэтому тает снег, появляются сосульки, тает лед на реках, начинается ледоход; обилие влаги и тепла необходимо для роста расте​ний; становится теплее, поэтому люди меняют одежду; кончились холода, поэтому птицы возвращаются на родину, вьют гнезда, выводят птенцов; с наступлением тепла появляются насе​комые, у диких животных рождаются детеныши. Дать представления о пользе, которую приносят дикие животные и перелетные птицы.

При изучении темы «Весна» знакомить детей с трудом взрослых по обработке почвы и подготов​ке ее к посеву и посадкам, уходу за плодовыми деревьями и кустарниками.

Продолжать знакомить с различными профессия​ми взрослых. 

Обогащать и активизировать словарь детей при формировании понятий: весна, дикие животные, перелетные птицы, звери жарких стран, труд взрослых. Расширять активный словарь за счет употребления названий наиболее распространен​ных перелетных птиц (грач, скворец, ласточка, жаворонок, соловей, журавль и др.), диких зве​рей, характерных признаков их внешнего вида, названий детенышей 
и т. д.

Воспитание внимания к речи

Учить внимательно слушать связные рассказы логопеда, воспитателей и своих товарищей, чтобы затем вариативно использовать лексический мате​риал в своих ответах.

Воспитывать умение замечать ошибки в расска​зах товарищей и удерживать их в памяти до кон​ца рассказа.

Закреплять у детей навыки по запоминанию уст​ного задания и воспроизведению определенного ряда действий в определенной последовательности.

Упражнения в пользовании контекстной речью

Учить детей составлять рассказы без наглядной опоры сначала по вопросам, а затем без них.

Учить составлять рассказы по картине, а затем — умению продолжать развивать по представлению сюжет, который мог бы быть после изображенного на картине действия. Аналогично учить детей составлять рассказ о том, что могло предшествовать изображенному на кар​тине действию. 

Поощрять творческую активность детей в состав​лении рассказов на заданную тему, из личного опыта, по образцу рассказа логопеда и т. д. Воспитывать умение быстро отбирать речевые средства и правильно формулировать мысль.

Учить пересказывать прочитанные тексты снача​ла по вопросам, затем без вопросов, учить продол​жать рассказ товарища с того места, где он оста​новился.

Учить детей отличать сказку по некоторым при​знакам от рассказа и в соответствии с заданием самим придумать сказку или рассказ.

Учить самостоятельно делать вывод при сравне​нии предметов.

Закреплять все навыки пользования самостоя​тельной речью, полученные ранее.

На занятиях воспитателя поощряется активная речь детей, они пользуются самостоятельной речью, усвоенной в I и II периодах. Закрепление речевых навыков проводится и вне занятий: на прогулках, экскурсиях, при одевании, раздева​нии, дежурствах, посильном труде и т. д.
	Воспитание внимания к речи

Формировать у детей умение выслу​шивать и запоминать полностью все задания к предстоящей деятельности и выполнять ее в соответствии с ука​занным порядком.

Воспитывать внимание к речи товари​щей (дети должны уметь замечать ошибки, допущенные в рассказе о предстоящей деятельности, и исправ​лять их) и к своей речи (замечать до​пущенные ошибки, неточности и са​мостоятельно исправлять их).

Воспитывать умение спокойно реаги​ровать на дополнительные вопросы логопеда, воспитателя и замечания товарищей.

Упражнения в пользовании элементарной контекстной речью

Формировать у детей умение отвечать на вопросы кратко и развернуто без опоры на образец рисунка, поделки, опираясь лишь на представления о предмете, явлении.

Учить логично рассказывать о последовательности выполнения предстоя​щей работы, а также объяснять неко​торые моменты, например: «Чем обусловлен выбор того или иного материала?» (Я выбрал острые нож​ницы. Мне нужны острые ножницы, потому что я буду резать плотную бумагу.) Чем обусловлено то или иное расположение предметов на листе бумаги? («Почему ты нарисуешь дерево справа?» — Потому что слева на моем рисунке будет дом.) С чем связана такая последовательность в выполнении ряда операций? (Сначала я буду примеривать дверь и окно, а потом приклеивать. «Почему надо сначала примеривать?» — Сначала надо примерить дверь и окна, чтобы знать, сколько их уместится, а по​том уже их наклеивать.)

Закреплять у детей навыки пользова​ния объясняющей речью путем вы​ступления их в роли учителя («Объ​ясни, как учитель, что и как надо делать...» «Объясни так, чтобы тебя поняли все дети...»).

Учить детей умению не только пра​вильно объяснить процесс выполнения работы, но и задавать конкретные вопросы, точно и кратно формулиро​вать их. 

Упражнять детей в пользовании более сложной рассуждающей речью, на​пример: «Как бы ты поступил, если бы тебе не дали зеленую краску?» — Я попросил бы зеленый лист бумаги и траву рисовать не стал бы, а только цветы и деревья. «А если бы я не дала ножницы, как бы ты выполнил зада​ние?» — Я стал бы выщипывать из тонкой бумаги облака, как вы нас учили, и потом наклеил бы их и т. п.

Учить детей предварительно планиро​вать рассказ мысленно (про себя), а затем рассказывать его вслух.

Учить умению перестраивать свой план, чтобы не повторять рассказ товарища. Совершенствовать стилистику дет​ских рассказов. Обращать внимание детей на излишние повторы, незакон​ченные фразы, порядок слов в предложении, что способствует формированию внутренней речи. 

Закреплять у детей навыки пользова​ния самостоятельной речью различ​ной сложности.

На занятиях воспитателя и в специаль​но организованных ситуациях (умыва​ние, дежурство, уборка помещения и т. д.) закреплять у детей навыки са​мостоятельной речи, приобретенные на предыдущих этапах обучения.

	IV
Май,
июнь
	Расширять знания детей о лете, насекомых, растениях. Уточнять и обогащать знания о харак​терных признаках лета, учить умению сравнивать лето с другими временами года. 

Познакомить детей со школой и библиотекой. 

Дать представления о том, что в школе учатся читать, писать, считать, о школьных принадлеж​ностях (парты, доска, мел, портфель, книги (учебники), тетради, ручки, карандаши, линейки, разрезная азбука). 

Дать представление о том, что в библиотеке хра​нятся книги, их можно брать и читать дома или в читальном зале. Познакомить с такой професси​ей, как библиотекарь. Воспитывать бережное от​ношение к книгам. 

Уточнить, расширить и активизировать словарь детей при формировании понятий о лете, насеко​мых, растениях, школе, библиотеке. 

Воспитание внимания к речи.
Закрепить навыки умения внимательно выслу​шать любого собеседника так и вне их: не перебивать, не вмешиваться в разговор, запоминать ошибки, неточности в речи товарищей, уметь поправлять ошибку.

Воспитывать умение спокойно реагировать на за​мечания взрослых и товарищей, правильно вы​полнять сложные поручения.

Упражнения в пользовании более сложной контекстной речью

Закрепить навыки пользования самостоятельной связной речью различной сложности, как ситуа​тивной, так и контекстной. Большее количество упражнений отводить на закрепление сложной контекстной речи.

Упражнять детей в составлении творческих рас​сказов и сказок по картине, по образцу логопеда, из личного опыта, придумывании конца к рассказу. Учить детей использовать в рассказах сравнения, определения и другие выразительные средства (интонация, пауза, подражание голосам дейст​вующих лиц в сказке или рассказе).

Воспитатель на своих занятиях и в различных ре​жимных моментах должен закреплять все речевые навыки детей, усвоенные на протяжении года, как на занятиях,
	Воспитание внимания к речи

Закрепить все навыки речевого пове​дения, полученные за год: вниматель​но слушать речь всех окружающих (взрослых, близких, родных, незнако​мых людей, своих товарищей), выслу​шивать до конца, понимать содержа​ние сказанного, правильно выполнить просьбу или поблагодарить за совет, пожелание; уметь объяснить понятно, кратко или развернуто, отвечая на во​прос взрослого. Замечать ошибки в речевом поведении своих товарищей, уметь объяснить ошибку, предложить вариант правильного ответа, способа поведения.

Упражнения в пользовании более сложной контекстной речью

Закреплять навыки построения после​довательного рассказа о предстоящей деятельности, задуманной самими детьми, и предварительного мыслен​ного планирования с учетом прослу​шанных рассказов детей. Широко практикуются прерывание рассказов ребенка вопросом логопеда, требую​щим дополнения, объяснения или рассуждения, а иногда и доказатель​ства только что сказанного.

Учить детей одно и то же содержание своей деятельности передавать развер​нуто и кратко, называя лишь основ​ные операции в предстоящей работе. Закреплять все формы ситуативной и контекстной речи.

На занятиях воспитателя закрепля​ются навыки самостоятельной речи, усвоенной на предыдущих этапах обучения.


IV  Мониторинг достижения детьми планируемых результатов освоения рабочей программы.

         ОНР II уровня.
В итоге логопедической работы дети должны научиться:
· соотносить предметы с их качественными признаками и функциональным назначением;
· узнавать по словесному описанию знакомые предметы;
· сравнивать знакомые предметы по отдельным, наибо​лее ярко выделяемым признакам;
· понимать простые грамматические категории: единст​венного и множественного числа существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаго​лов, именительного, родительного, дательного и вини​
тельного падежей, некоторых простых предлогов;
· фонетически правильно оформлять согласные звуки ([п], [б], [м], [т], [д], [н], [к], [х], [г]), гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]);
· воспроизводить отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков;
· правильно употреблять в самостоятельной речи от​дельные падежные окончания слов, используемых в рамках предложных конструкций;
· общаться, используя в самостоятельной речи слово​
сочетания и простые нераспространенные предложе​ния («Мой мишка», «Можно (нельзя) брать», «Ма​ша, пой», «Маша, дай куклу» и проч.).
В процессе коррекционно-развивающего обучения у де​тей расширяется понимание обращенной речи, развивается речевая активность.
  ОНР Ш уровня
В итоге логопедической работы дети должны научиться:
•
понимать обращенную речь в соответствии с парамет​рами возрастной нормы;
•
фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;
•
правильно передавать' слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;
· пользоваться в самостоятельной речи простыми рас​пространенными и сложными предложениями, вла​деть навыками объединения их в рассказ;
· владеть элементарными навыками пересказа;

· владеть навыками диалогической речи;

· владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, прилагатель​ных от существительных и глаголов, уменьшитель​но-ласкательных и увеличительных форм существи​тельных и проч.;
· грамматически правильно оформлять самостоятель​ную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговаривать​ся четко; простые и почти все сложные предлоги —употребляться адекватно;
· использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существитель​ных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.);
· владеть элементами грамоты: навыками чтения и пе​чатания некоторых букв, слогов, слов и коротких предложений в пределах программы.

В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы.
 ФФН 
В итоге логопедической работы речь детей должна соот​ветствовать языковым нормам по всем параметрам. Таким образом, дети должны уметь:
· свободно составлять рассказы, пересказы;
· владеть навыками творческого рассказывания;
· адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения, усложняя их прида​точными причины и следствия, однородными члена​ ми предложения и т. д.;
· понимать и использовать в самостоятельной речи про​стые и сложные предлоги;
· понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов;
· овладеть навыками словообразования разных частей речи, переносить эти навыки на другой лексический материал;
· оформлять речевое высказывание в соответствии с фо​нетическими нормами русского языка;
•
овладеть правильным звуко-слоговым оформлением речи.
Помимо этого, у детей должны быть достаточно разви​ты и другие предпосылочные условия, во многом опреде​ляющие их готовность к школьному обучению:
•
фонематическое восприятие,
· первоначальные навыки звукового и слогового анализа и синтеза,
· графо-моторные навыки,
· элементарные навыки письма и чтения (печатания
букв а, о, у, ы, б, п, т, к, л, м, с, з, ш, слогов, слов и
коротких предложений
 Заикание
Оценивается:
степень сформированности звуковой и лексико-грамматической стороны речи;

особенности речевого общения — вариабельность проявления заикания в зависимости от: темы общения; ситуации общения; формы речи (диалогическая, монологическая; ситуативная, контекстная); степени подготовленности; темпа речи;
особенности речевого поведения (активность, импульсивность);
проявления заикания (частота и интенсивность запи​нок, продолжительность речевой судороги, непредна​меренные паузы в высказывании, «трудные» звуки, эмболофразия, сопутствующие движения).

К концу обучения в подготовительной группе дети должны:

усвоить содержание программы подготовительной группы общеобразовательного детского сада;

овладеть разными формами самостоятельной контек​стной речи — рассказом по представлению, переска​зом;

свободно пользоваться плавной речью различной сложности в разных ситуациях общения;

уметь адаптироваться к различным условиям общения
преодолеть индивидуальные коммуникативные затруднения.
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